Konstruktywizm spoleczno-kulturowy J. Brunera

Koncepcja psychologiczna amerykanskiego psychologa J. Brunera odegrata niezwykle
wazng role¢ w analizowaniu problematyki rozwoju poznawczego dzieci. Jego zdaniem
korzystne zmiany dla rozwoju cztowieka dokonuja si¢ wtedy, gdy uwzgledni si¢ interakcyjne
podejscie do tego zagadnienia. Bruner laczy w pewnym sensie w swoich pogladach podejscie
J.Piageta, ktory akcentuje spontaniczng aktywno$¢ dziecka i L.S.Wygotskiego, ktory
fundamentalng role przypisuje nauczycielowi i jego dziataniom wspierajgcym rozwoj dziecka.
Bruner uwaza, ze dziecko, konstruujac wiedz¢ o S$wiecie funkcjonuje w okreslonym
kontekscie kulturowych wsérdéd innych ludzi. Poznanie nie odbywa si¢ bezposrednio w
kontakcie z rzeczywistos$cig, posrednicza w nim kategorie, idee, pojecia, pochodzace
bezposrednio z kultury. Wazne jest nie tylko to, co jest poznawane, ale takze w jaki sposob,
w jakim konteks$cie, z kim 1 w jakich relacjach si¢ to dokonuje. Zatem u podstaw uczenia si¢
i rozwoju dziecka lezy wspoéldziatanie, interakcja z zyjacymi przedstawicielami wilasnej
kultury. Dziecko jest konstruktorem obrazu $wiata w interakcjach spotecznych. Jednak cecha
charakterystyczng podej$cia Brunera jest zwrocenie uwagi na to, ze w tak rozumianym
procesie uczenia si¢ dziecko nie tylko zdobywa elementy wiedzy, ale rowniez okreslone
kompetencje zwigzane ze sposobem jej uruchamiania. Warunki w jakich byta zdobywana
wiedza determinujg sposob jej utrwalenia w umysle 1 wykorzystywania w nowych sytuacjach.
Proces uczenia si¢ jest ,,zanurzony” w kontekst kulturowy. Zdaniem Brunera kultura wraz z
wiedza nie jest jednak, jak uwazat Wygotski, przekazywana kolejnym pokoleniom, lecz jest
przez nie przeksztalcana (re-kreowana) w nieustannym procesie interpretacji oraz negocjacji
znaczen. Kultura jest tworzona przez jej uczestnikOw, na nowo konstruowana 1 re-

konstruowana przez kolejne pokolenia w procesie spotecznych negocjacji.

Bruner wyrdznia dwa odmienne tryby myslenia, sposoby porzadkowania doswiadczenia

1 konstruowania subiektywnego $wiata:

e paradygmatyczny - opisuje i wyjasnia §wiat przedmiotow, zmierza do ustalenia
»prawdy obiektywnej”, rzadzi si¢ regutami poprawnosci logicznej czy racjonalnosci,
myslenie jest ustrukturowane w formie logicznie okreslanych stwierdzen

e narracyjny - opisuje i wyjasnia $wiat podmiotdéw oraz ich subiektywne ,,mozliwe

Swiaty”, odwotuje si¢ do odczucia ,,prawdy subiektywnej”; umyst angazuje si¢ w mysl



sekwencyjna, ,,krok-po kroku”, nastawiong na dziatanie 1 wytoniong ze szczegotow;

myslenie przybiera posta¢ opowiesci z niespodziewanymi zwrotami akcji.

Koncepcja Brunera wywarta duzy wplyw na psychologi¢ edukacji 1 praktyke ksztalcenia.
Wprowadzit do teorii uczenia si¢ pojecie tworzenia wiedzy kategorialnej. Twierdzit, ze
gldowny mechanizm w procesie poznawania §wiata przez cztowieka to wyszukiwanie réznic
i podobienstw miedzy przedmiotami i zdarzeniami oraz przetwarzanie informacji w taki
sposob, aby mozna je skategoryzowac, np. obiekty postrzegane jako takie same sg zamknigte
w jednej kategorii. Totez w praktyce szkolnej Bruner zalecat uczenie si¢ przez odkrywanie,
pozwala ono bowiem odnalez¢ zwigzki miedzy kategoriami, a zatem stymuluje myslenie.
Kategorie byly kodowane w systemy, a one umozliwiaja transfer zdobytych wiadomosci i
umiejetnosci na nowe, mato znane dotychczas sytuacje.

Bruner w swojej koncepcji podkreslat znaczenie intuicji dzieciecej 1 poje¢ potocznych.
Przestrzegat przed wczesnym formalizowaniem wiedzy dzieci, wprowadzaniem naukowych
okreslen, definicji. Zachecat do pozostawienia dzieciom mozliwosci doswiadczania,
eksperymentowania, badania §wiata.

W procesie rozwoju myslenia wyodrebnil nastepujace wewnetrzne reprezentacje $wiata,
tworzace okreslone stadia rozwoju, ale w odroznieniu od koncepcji Piageta' dostepne
cztowiekowi przez cate zycie, z ktorych w r6znych momentach moze dowolnie korzystac:

e enaktywna — myslenie nawigzuje do dziatania, czynnos$ci motorycznych,
manipulacyjnych na konkretnych obiektach; reprezentacje enaktywne funkcjonujg w
calym zyciu czlowieka 1 przejawiaja si¢ w dzialaniach takich jak rzucanie pitka,
jezdzenie na rowerze wywodzacych si¢ z doswiadczen praktycznych; $wiadomos¢
przestrzenna

e ikoniczng — dziecko jest zdolne do reprezentowania otoczenia za pomocg obrazow
umystowych (wzrokowych, stuchowych, wechowych Iub dotykowych) oraz
porownywania 1 wydobywania rdznic

e symboliczng- umozliwia postugiwanie si¢ abstrakcyjnymi formami myslenia,

reprezentowania $wiata za pomocg systemow symbolicznych: jezyka, liczb, muzyki.

! Piaget odnosit okreslony sposéb poznawczego kontaktu z otoczeniem do specyficznego okresu rozwoju, a
wiec sensoryczno-motorycznego, przedoperacyjnego czy operacyjnego. Bruner traktuje nowy sposéb jako
dominujacy w danym stadium rozwoju, ale dostepny cztowiekowi przez cate zycie



Na poczatkowych etapach rozwoju dziecka dominuje enaktywny sposob uczenia si¢, poznaje
Swiat poprzez wiasne dziatania i doswiadczenia (pozytywne i negatywne), w bezposrednim
zwigzku z rzeczywisto$cig. Potem zaczyna dominowac reprezentacja ikoniczna, dzieci ucza
si¢ wykorzystywa¢ obrazy, diagramy, licza bez koniecznosci uzywania konkretnych
elementéw. W okresie adolescencji dominuje symboliczny sposéb uczenia si¢ wymagajacy
rozumienia i zastosowania w praktyce poje¢ abstrakcyjnych. Postep rozwojowy polega na
coraz sprawniejszym przechodzeniu od jednego do drugie sposobu reprezentacji, ale takze na
dostosowywaniu danego podej$cia do interpretowania $wiata , do sytuacji, problemu, zadania,
ktore mamy wykona¢. Wszystkie reprezentacje sa dostepne w jednakowym zakresie w
ciggu zycia czlowieka, natomiast Bruner wyodrebnia etapy rozwojowe , wskazujac kiedy sa
one dominujace. Proces edukacji powinien, zdaniem Brunera, uruchamiaé¢ w uczniach
proces odkrywania, samodzielnego poznawania i porzadkowania wiedzy z punktu
widzenia ich znaczenia i istotnosSci dla nich. Samodzielne dochodzenie do poje¢ jest
gwarancja lepszego rozumienia i sprawniejszego postugiwania si¢ w praktyce. Nauczyciel
powinien angazowac¢ uczniow w aktywny dialog i wpiera¢ w procesie poznawania, a wigc
budowa¢ rodzaj rusztowania. Rusztowanie konstytuuje sytuacje spoteczng. Dzigki niej
dziecko zdobywa zdolno$¢ rozwigzywania problemu, wykonywania zadania czy osiggania
celu przy pomocy innej osoby. Nauczyciel w tym procesie stara si¢ przeksztatci¢ jakies
zdarzenie zupetnie nieznane uczniowi lub bedace poza =zasiggiem jego zdolnosSci
poznawczych tak, aby moégt je opanowac. Jednoczesnie stara si¢ wzmacnia¢ czg$¢ zadan,

ktore dziecko moze samodzielnie opanowac. Dziatania nauczyciela charakteryzuje:
- stymulowanie zainteresowania ucznia

- redukowanie liczby jego poszukiwan (alternatyw dziatania)

- wspieranie orientacji na osiggniecie celu

- wskazywanie na krytyczne momenty w rozwigzaniu zadania

- kontrolowanie, tagodzenie napi¢¢ emocjonalnych (szczegdlnie frustracji)

- pokazywanie r6znych sposobow dziatania.

Bruner podkreslat tez znaczenie pracy w matych grupach uczniowskich jako bardzo dobrej
okazji do budowania takich rusztowan. Woéwczas réwiesnik staje sie szczegdlnie
warto§ciowym wsparciem, podpora w rozwoju, a taki rodzaj relacji spotecznej prowokuje

zZmiany rozwojowe.



